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 _Глава III. ПРОБЛЕМЫ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ

 _1. Воспитание и обучение как всеобщая форма развития психики

 _ребёнка

 Одна из центральных проблем психологии состоит в раскрытии связей

развития психики ребёнка с его обучением и воспитанием. Можно выделить

две причины интереса психологов к этой проблеме.

 _Первая причина .. В эпоху научно-технической революции требуется

высокий уровень общекультурной и профессиональной подготовки. Это

предполагает развитие способностей, в частности интеллектуальных.

Сложившаяся система образования, обучения уже не решает этой

социальной задачи.

 _Вторая причина .. Она связана с теоретическим осмыслением этой

проблемы. Широкое распространение образования в народных массах

продемонстрировало углубляющееся влияние обучения на формирование

людей.

 В 1920-30-е гг. советские психологи начали изучать связи

образовательно-воспитательных систем с развитием психики. Исследования

раскрыли принципиальную роль этих систем в развитии психики (П.П.

Блонский, Л.С. Выготский и др.).

 Практическое значение исследований состояло в том, что их

результаты помогли организаторам народного образования повысить его

эффективность в области профессиональной подготовки.
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 В настоящее время педагогическая практика ставит задачи

совершенствования методов учебно-воспитательной работы с детьми.

 В западной психологии имеется несколько теорий психического

развития (А. Гезелла, З. Фрейда, Ж. Пиаже и др.). В них оно

рассматривается как самостоятельный процесс, который не зависит от

обучения (вернее, они лишь несклько влияют на него в ту или иную

сторону).

 Наиболее известна теория Ж. Пиаже, на которой мы остановимся

особо. Согласно этой теории, источником психического развития ребёнка

служат имманентная организация и координация действий субъекта,

интериоризация которых приводит к возникновению так называемых

обратимых операций.

 Под 1интериоризацией 0 Ж. Пиаже понимает переход от предметных

действий, имеющих форму внешних движений, к выполнению действий в

плане образов, представлений. 1 Обратимость 0 - одно из основных свойств

операторных структур; она состоит в выполнении операции как в прямом,

так и в обратном направлении.

 Система таких операций образует операторные структуры (механизм

интеллекта), обеспечивающие равновесие субъекта со средой. Отметим,

что схема такого равновесия существует уже на физико-химическом и

нейронном уровнях.
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 В процессе развития детского мышления, согласно Ж. Пиаже,

происходят последовательные переходы от сенсомоторного интеллекта к

дооперативному, а затем - к конкретным и формальным операциям (к

"операторным структурам").

 Психическое развитие интерпретируется как независимое от

организуемых взрослыми воспитания и обучения. Действие источников

такого развития функционально предшествует овладению детьми

конкретными понятиями и умениями.

 Например, по мнению Ж. Пиаже, ребёнок, действуя с вещами, вначале

якобы самостоятельно улавливает общий принцип сохранения их

количества, и лишь затем у него при специальном обучении может быть

сформировано понятие числа.

 В теории Ж. Пиаже воспитание и обучение суть условия

 1приспособления 0 к психическому развитию ребёнка. Эта мысль

применительно к обучению математике Ж. Пиаже сформулирована так:

"Дидактическую математику нужно основывать только на прогрессивной

организации операторных структур".
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 Ж. Пиаже смотрел на развитие и обучение как на независимые друг

от друга процессы. Этой теории соответствует и свой метод работы.

Например, при изучении проблем умственного развития исследуют

мыслительные операции, максимально не зависящие от содержания

конкретных знаний человека.

 Выражением этого взгляда является стремление тщательно разделять

то, что идёт от развития, и то, что идёт от обучения, взять результаты

обоих этих процессов в чистом и изолированном виде.

 Теория Ж.Пиаже заслуживает пристального внимания, поскольку

опирается на большой фактический материал, который сам по себе было бы

неразумно оспаривать. Ж. Пиаже обнаружил, в частности, то

обстоятельство, что собственная ориентация детей в различных сферах

действительности (например, в сфере математических отношений)

совершенно иная, чем та, которую пытаются формировать у детей в

школьном преподавании.
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 Так, в процессе преподавания геометрии школьникам сообщают

сведения метрического характера, затем элементы проективной геометрии;

ознакомление с топологией отсутствует. Опыты показали, что у детей 3-4

лет в их практике вначале складываются топологические представления, а

затем уже ориентация в направлении проективных и метрических структур.

 При первых попытках рисования ребёнок не видит (или не хочет

видеть) разницы между квадратами, окружностями и треугольниками, но

различает фигуры открытые и закрытые, положение "вне" и "внутри" по

отношению к замкнутой кривой, разделение и соседство (не различая до

поры до времени расстояние) и т.д.

 Эта психическая последовательность возникновения приближается к

той преемственности структур, которая устанавливается современной

математикой. По этому поводу Ж. Пиаже писал: "Интересно, что этот

психический порядок гораздо ближе к порядку аксиоматического

построения геометрии, чем исторический порядок её открытий".

 Если школьное образование идёт вразрез с формированием

математической интуиции самого ребёнка, то появляется основание для

рассуждения о том, что обучение не столько развивает математическое

мышление ребёнка, сколько препятствует этому.

 Экспериментальные исследования Ж. Пиаже были направлены на

изучение закономерностей формирования операторных структур. И развитие

интеллекта ребёнка он рассматривал не как любые его изменения, а как

"прогрессивную организацию операторных структур", то есть

 1фундаментальных логических форм 0, появление у него

гипотетико-дедуктуивной формы мышления.
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 При установившейся методике преподавания учителя стремятся

"подвести" под понятие как можно больше чувственных данных. Ж. Пиаже

показал, что непосредственно из данных восприятия понятие получить

нельзя, поскольку в него входит лишь содержание, которое субъект 1сам

открывает в процессе 1преобразований 0объекта, а не просто при его

наблюдениа,
***

ости,

характеризуют, по Ж. Пиаже, становление форм мышления, его развитие.

Способы преподавания, которые ориентируются не на эти действия, не могут влиять на развитие интеллекта. Имманентное становление операторных структур позволяет ребёнку делать 1своими 0определённые знания постольку, поскольку им придаётся форма соответствующих структур. Без последних невозможно обучение.

Сформулируем положения, лежащие в основе концепции Ж. Пиаже. 

Первое положение касается понимания Ж. Пиаже механизмов "равновесия" между ребёнком и вещами (к последним относится и опыт, фиксированный в логике).
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В этом равновесии не предусмотрены функции и роль взрослого: интеллект развивается сам.

 {V: Это довольно странный упрёк! Интеллект развивается в окружении взрослых. И развивается сам. Ведь взрослый может только воздействовать, но не "подключаться" к интеллекту ребёнка как бы напрямую.}

Второе положение в том, что прообразом операций, лежащих в основе интеллектуальных структур выступает система нейронных сетей, а не способы выполнения деятельности, воплощённые в культуре.

 {V: При чём здесь нейронные структуры? При том, что они как раз закладываются в мозг ребёнка его матерью во время вынашивания. И она-то учитывает способы при этой закладке именно - способы деятельности, воплощённые в культуре. Очень жаль, что концепция оогенетической инсталляции никак не прививается в сознании психологов. А всё-то их тянет на восторженный механизмизм, который-де всё нам объяснит. А если механизмизм не просматривается, то это оч-чень нехорошо!}

Третье положение связано с тем, что хотя Ж. Пиаже и предусматривает некоторое значение опыта общения ребёнка со взрослым в его психическом развитии, однако такому общению придаются функции передачи ребёнку лишь тех сведений: усвоение которых зависит от уже сложившихся интеллектуальных структур и не предопределяет путей дальнейшего развития последних и в лучшем случае лишь "упражняет" их.

Тем самым наличие у ребёнка знаний не может служить показателем уровня развития форм его мышления.

Л.С. Выготский писал: "Для Пиаже показателем уровня детского мышления является не то, что ребёнок знает, не то, что он способен усвоить, а то, как он мыслит в той области, где он никакого знания не имеет. Здесь самым резким образом противопоставляется обучение и развитие".

\081\

Здесь психическое развитие представлено как процесс созревания. При таком понимании обучение выступает в функции упражнения форм и способностей, которые до него и вне его появляются у ребёнка.

{V: Ну, интересно, а как же иначе? И такие формы тоже должны быть. Они именно инсталлированные в процессе оогенеза. Если так это ставить в упрёк, то не значит ли  это - вовсе отрицать факт их существования? Ведь факт существования их у животных мы признаём!}

Развитие ребёнка рассматривается как развитие "естественного" индивида, правда, в социальных условиях, но без идеи о том, что опосредствующим звеном являются люди и "очеловеченные" их деятельностью вещи.

{V: Но ведь этот канал развития тоже должен быть. И он не отменяет фактом своего существования наличия других каналов развития. Иначе мы имели бы здесь дело с теоретической иллюзией наличия альтернатив! С альтернативностью надо бы обращаться поосторожнее.}

Представления о развитии строились на базе исторически обусловленной педагогической практики, которая действительно не обладала средствами целенаправленного руководства развитием детей: последнее происходило по преимуществу стихийно. Позиция Ж. Пиаже выступает как выражение педагогической практики прошлых веков.

{V: Сие - голословное утверждение! Как-то смахивает на приём В. Ульянова: предположить за автора и потом своё это предположение бесконечно распекать! Да ещё и упиваться попутно своим злосчастным остроумием.}

Один из принципов этой практики - требование "доступности обучения". Смысл его в том, что на каждом этапе ребёнку нужно предлагать только те знания, которые он сможет понять, то есть к данному моменту у него уже развит соответствующий уровень мышления.

{V: А разве это не есть иная формулировка принципа ближайшей зоны развития, по Л.С. Выготскому?}
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 Именно в практике образования, в основу которого был положен

принцип "доступности обучения", сложились расчленение и

противопоставление процессов развития и обучения.

 Психическое развитие ребёнка опосредствовано его воспитанием и

обучением. Это общее положение развёрнуто обсуждалось в работах

научной школы Л.С. Выготского. Л.С. Выготский писал: "Педагогика

должна ориентироваться на завтрашний день детского развития. Только

тогда она сумеет вызвать к жизни те процессы развития, которые сейчас

лежат в зоне ближайшего развития".

 {V: См. предыдущее ЗК!}

 Наличие этой зоны предполагает формирование у ребёнка ещё

отсутствующих у него психических особенностей. "...Процессы обучения в

каждом возрасте, - отмечал Л.С. Выготский, - находятся в зависимости

не от наличных особенностей ребёнка, сколько от его особенностей,

находящихся в зоне его ближайшего развития".

 Общий смысл понятия "зоны" в том, что на определённом этапе

своего развития ребёнок может решать некоторый круг задач "под

руководством взрослых и в сотрудничестве с более умными сотоварищами".
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 Задачи и действия, выполняемые ребёнком первоначально под

руководством, и составляют зону его ближайшего развития. Затем они

будут выполняться им самостоятельно.

 Правильно организованное обучение "ведёт за собой детское

умственное развитие, вызывает к жизни целый ряд процессов развития,

которые вне обучения вообще невозможны. Обучение есть 1необходимый и

 1всеобщий момент в процессе развития 0у ребёнка исторических

особенностей человека".

 Понятие зоны ближайшего развития служило конкретизацией другого

фундаментального понятия, определяющего два вида психических

процессов: "интерпсихических" и "интрапсихических".

 Первоначально ребёнок включён в социальную деятельность,

распределённую между членами некоторого коллектива. Усвоение 1способов

выполнения этой деятельности и использования её средств, позволяющих

управлять своим поведением, формирует у индивида 1интерпсихические

процессы.

 Затем способы этой деятельности превращаются во внутренние

(умственные) или 1интрапсихические 0процессы. Именно в этом переходе к

внутренним, свёрнутым, индивидуальным формам, то есть в процессе

 1интериоризации 0 осуществляется психическое развитие человека.
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 А.Н. Леонтьев ввёл в детскую психологию положение о том, что

индивид 1присваивает 0достижения предшествующих поколений.

Целесообразно, на наш взгляд, использовать и более общее 1понятие

 1присвоения 0, которое выражает отношения индивида и общественного опыта.

 Процесс присвоения приводит индивида к воспроизведению в его

деятельности исторически сложившихся человеческих способностей.

Ребёнок выполняет деятельность, которая 1адекватна 0(но не тождественна)

деятельности, исторически воплощённой людьми в этих способностях.

 Это положение даёт основание считать присвоение индивидом

общественных способностей особым видом деятельности. С одной стороны,

формируется особая "воспроизводящая деятельность", а с другой стороны,

он присваивает и воспроизводит конкретные способности.

 Эти два рода процессов составляют всеобщую форму психического

развития ребёнка. 1Содержание 0развития выражается в качественных

сдвигах внутри воспроизводящей деятельности, в переходе от одного её

типа к другому и в составе усваиваемых способностей.

 \085\

 Первостепенной характеристикой присвоения способностей является

то, что оно осуществляется ребёнком только в совместной жизни со

взрослыми и под их руководством, а также в совместной деятельности с

другими детьми.
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и надо бы разобраться со структурой их

 соединения.}

 С.Л. Рубинштейн исходил из иных конкретных представлений о

механизмах развития. Он писал: "Для ребёнка нет ничего естественнее,

как развиваться в процессе воспитания и обучения. Ребёнок,

развивается, воспитываясь и обучаясь, а не и развивается, и

воспитывается, и обучается. Воспитание и обучение включаются в самый

процесс развития ребёнка, а не надстраиваются лишь над ними.

 ┌──────────────────────────────────────────────┐

 │ Воспитание и обучение достигают целей │

 │ при умелом направлении 1собственной 0 │

 │ деятельности ребёнка. │

 └──────────────────────────────────────────────┘

 При абстрактном толковании этой деятельности неизбежен тот или

иной вид педоцентризма или противопоставления нужд "природы" ребёнка и

требований воспитания.

 \086\

 Положение меняется, если "собственная" деятельность ребёнка

понимается как формирующаяся в процессе воспитания и обучения,

представляется в контексте истории самого детства, определяемой

задачами общества и соответствующими им целями обучения.

 При этих предпосылках учёт особенностей собственной деятельности

ребёнка выступает не как противопоставление развития воспитанию, а как

введение в педагогический процесс важнейшего условия реализации его

целей, и тогда

 ┌──────────────────────────────────┐

 │ педагогический процесс формирует │

 │ развивающуюся личность в меру │

 │ того, как педагог руководит │

 │ деятельностью ребёнка, а не │

 │ подменяет её. │

 └──────────────────────────────────┘

 Всякая попытка "внести в ребёнка познание и нравственные нормы,

минуя собственную деятельность ребёнка, подрывает самые основы

умственного и нравственного развития ребёнка, воспитания его

личностных качеств" (Рубинштейн С.Л.).

 \087\

 Воспитание и обучение направлены на формирование у детей

определённых целостных видов деятельности и соответствующих им

способностей.

 Нужно различать эффекты усвоения ребёнком отдельных понятий и

эффекты психического развития. Деятельность характеризует такую

единицу жизни человека, которая в целостной структуре охватывает

соответствующие потребности, мотивы, цели, задачи, действия и

операции.

 {V: Подтянуть сюда из Виндельбанда роль чисто механической

 инерции тела в применении к свободе выбора ???}

 Вопрос о развивающих потенциях той или иной системы воспитания и

обучения можно рассматривать следующим образом. Система обеспечивает

присвоение детьми определённого круга способностей, отвечающего

требованиям данного общества. Средства и способы организации

деятельности становятся традиционными и обыденными.

 Развивающая роль системы оказывается скрытой. Но если требуется

формирование у детей 1 нового 0 круга способностей, то необходимо создание

системы, которая организует функционирование 1 новых 0 видов

воспроизводящей деятельности. В этом случае развивающая роль системы

выступает открыто и становится объектом обсуждения, анализа и

сознательной организации.

 В нашей стране необходимо обновить образование, опираясь на идеи

его 1 развивающей 0 роли. У нас продолжает существовать педагогическая

практика, опирающаяся на принципы доступности. Наличие этих

противоречащих моментов выражается в создании эклектической концепции,

решающей проблему с помощью союза "и": признаётся наличие особых

внутренних факторов развития _и . развивающая роль воспитания и обучения.

 \088\

 Такой подход формулируется обычно следующим образом: "...Между

обучением и развитием существует связь... Обучение не только

способствует развитию, но и само зависит от него. Оно ведёт за собой

развитие. Учащиеся могут учиться только тому, к чему у них есть

готовность, а она является следствием их общего развития, в котором

участвуют не только обучение, но и другие его внешние и внутренние

условия".

 Эта концепция, признавая роль обучения, стремится "сохранить" за

развитием некие другие факторы (в том числе и врождённые). Отмечая

"взаимосвязь" обучения и развития, эта концепция связывает воспитание

и обучение с развитием формально, упуская, что главное здесь - это

объяснить, как развитие может происходить в форме воспитания и

обучения.

 Вместе с тем сторонники приоритетной роли обучения в развитии не

могут объяснить, за счёт каких механизмов усвоение знаний и умений

приводит к возникновению новых психических способностей. Сторонники

имманентного развития фиксируют внимание на особенностях появления

способностей, но не могут раскрыть источники и условия этого процесса.

 Необходимо вернуться к вопросу соотношения онтогенеза сознания с

его историческим развитием. Создано несколько теорий, в которых

выражено стремление провести параллель между онтогенезом сознания и

историей сознания.

 Эта идея первоначально сформировалась в философии. Согласно ей, в

процессе формирования индивидуального сознания происходит сокращённое

и быстрое воспроизведение исторического пути развития сознания.

 \089-090\

 Г.В. Плеханов умственное развитие индивида сопоставил с

контекстом "истории развития его предков". В области биологии

аналогичная повторяемость была сформулирована в виде биогенетического

закона, согласно которому развитие зародышей кратко повторяет историю

становления всего данного вида.

 В психологии идея о том, что психическое развитие ребёнка

повторяет этапы развития истории общества, стала активно

разрабатываться в прошлом веке (С. Холл, Дж. Боулдинг и др.) под

влиянием теории биологической рекапитуляции.

 В дальнейшем отчётливо стала обнаруживаться несостоятельность

психологической теории рекапитуляции, сопоставляющей стадии развития

ребёнка с чисто произвольно выделяемыми этапами развития общества.

 В отечественной науке теорию психологической рекапитуляции

поддерживал П.П. Блонский и некоторые другие психологи, но в

дальнейшем проблему просто перестали "замечать". Вновь она была бегло

поставлена в работах А.Н. Леонтьева.

 \091\

 Эта проблема может стать одной из основных в исторической и

детской психологии. Поскольку речь идёт об историческом развитии

сознания людей, то что выступает в качестве итоговой формы этого

процесса? По нашему мнению, такими формами являются 1формы культуры 0.

 Культура связана со сферой идеального, фиксирующей эталоны умений

людей воспроизводить орудия, вещи и своё общение, то есть исторически

сложившиеся способы общественной деятельности. В этих эталонах (или

способах) как формах культуры откладываются необходимые моменты

сознательной деятельности людей.

 Тогда присвоение индивидом форм культуры выступает как

сокращённое воспроизведение в его развитии истории сознания. Проблема

истории сознания связана с проблемой исторического формирования

культуры. Эта связь проступает лишь тогда, когда культуру и идеальное

понимают как всеобщее выражение истории сознательной деятельности

людей.

 Это позволяет соотносить понятие идеального и культуры с понятием

логического и всеобщего.

 \092\

 _Гегель .: "... То, что в более ранние эпохи занимало дух мужей,

низведено до познаний, упражнений и даже игр мальчишеского возраста, и

в педагогических успехах мы узнаём набросанную как бы в сжатом очерке

историю образованности всего мира".

 Это высказывание представляет большой интерес для педагогической

науки. Именно она призвана превращать историческое и содержательное

познание в такие формы (культуры), при овладении которыми сложные и

длительные процессы реального познания дети осуществляют затем в виде

упражнений и даже игр.

 {V: Пользуясь словцом Бахтина, можно сказать, что

 происходит "хронотопизация" процесса познания в пользу

 преподавания: отбрасывается всё лишнее, случайное и

 остаётся только перевёрнутое историческое =

 логическое/педагогическое.}

 Таким образом, присвоение индивидом форм культуры - это уже

 1разработанный путь 0 развития его сознания. Выступая как предмет,

средство и результат деятельности, культура представляет собой и

особый вид действительности.

 Эта действительность отчленяется не только от природы, но и от

других явлений социального целого - её характеризует прежде всего

наличие в ней 1 идеального 0 деятельного начала.

 \093\

 Мысль о связи культуры с деятельностью считается общепризнанной.

Рассмотрим некоторые вопросы, связанные с анализом феномена культуры,

предложенные Э.С. Маркаряном. С его точки зрения:

 - при характеристике культуры как особого феномена следует

 использовать понятия "способ деятельности" и "средство её

 осуществления";

 - эти составляющие обеспечивают воспроизводство общественной

 жизни людей;

 - функционирование средств деятельности предполагает

 соответствующие умения людей, а также предмет, на который

 они направлены.

 Для воспроизведения этих средств и умений как раз и необходима

сфера идеального, 1традиционно 0несущая в себе эти эталоны 1.

 {V: Здорово Василий "лепит"! Ведь "традиция" это от

 traddure - 1передавать! 0Видимо, передавать от поколения к

 поколению. Тут за каждым словом следить надо! Ни одного

 слова у него не сказано зря и "просто так"!}

 Поэтому функционирование культуры нацелено на развитие индивидов,

которые, присваивая её "богатства", овладевают идеальными эталонами

умений, необходимыми для производства реальных вещей. Предметное

богатство общества - лишь внешнее выражение культуры.

 _К. Маркс .:"Чем же иным является богатство, как не уникальностью

потребностей, способностей, средств потребления, производительных сил

и т.д. индивидов, созданной универсальным обменом?

 Чем иным является богатство, как не абсолютным выявлением

творческих дарований человека без каких либо предпосылок. Общественная

история людей есть всегда лишь история их индивидуального развития,

сознают ли они это или нет".

 Однако во все времена действует общий закон подчинения развития

индивидуальной психики требованиям культуры той или иной эпохи.

 \094\

 _2. Основные периоды психического развития ребёнка

 Одна из главных задач - изучение периодизации психического

развития. Лишь учитывая её, можно выделить критерии констатации

возрастных периодов и особенности психики в каждом периоде. Ведь

каждый возрастной период - это определённая ступень развития человека.

 Одна из ступеней - детский возраст - подготовка к

самостоятельному труду. Само детство имеет периодизацию, в нём

выделены свои возрасты - младенческий, дошкольный и т.д. Детство также

имеет свою историю.

 Психологические наблюдения, этнографические материалы показывают,

что социальное назначение детства и особенности каждого его периода

неодинаковы на разных этапах человеческой истории. Изучение истории

детства свидетельствует, что современное детство на наших глазах стало

увеличиваться во времени.

 \95\

 Исследование детства предполагает рассмотрение его социальной

природы, его связи с требованиями производительных сил. Характер

детства определяется типом и формами образовательных учреждений.

 Было много попыток построить периодизацию психического развития

(А. Гезелл, З. Фрейд, Ш. Бюлер, А. Валлон, Ж. Пиаже, П.П. Блонский,

Л.С. Выготский, Б.Г. Ананьев, Л.И. Божович, Д.Б. Эльконин и др.).

 В изучении развития психики ребёнка следует исходить из анализа

развития его деятельности. Критерий же развития деятельности можно

использовать применительно к периодизации всей жизни человека, но в

настоящее время своё обоснование он получил по преимуществу при

изучении детства.

 \96\

 Несостоятельность многих периодизаций связана с тем, что за их

основание брали хотя и характерные, но внешне отдельные признаки

развития, а не существо этого процесса.

 Поэтому при определении оснований периодизации необходимо идти от

изменения самого развития. Только переломы в его течении могут дать

надёжное основание для определения главных эпох построения личности

ребёнка, которые мы называем возрастом.

 Периодизацию необходимо строить с учётом смены одной целостной

деятельности другой. Личность ребёнка изменяется как целое. И законами

изменения этого целого определяется движение каждой его части.

 Рассмотрение источников развития психики в каждый период

необходимо связывать с наиболее значимым для него 1 типом 0 целостной

деятельности (его принято называть "ведущим типом").

 Целостная деятельность, специфическая для каждого возраста,

определяет те психические изменения, которые впервые в нём возникают и

в основном определяют сознание ребёнка, его внутреннюю и внешнюю

жизнь, весь ход развития в данный период.

 \097\

 Эти возникающие изменения названы Л.С. Выготским

"новообразованиями". Критерием деления должны служить новообразования.

На каждой данной возрастной ступени мы всегда находим 1 центральное

новообразование, ведущее для всего процесса развития и характеризующее

 1перестройку 0 всей личности на новой основе.

 Основой психического развития выступает именно смена типа

деятельности, которая с необходимостью детерминирует процесс

становления новых психических образований. Поэтому тот новый тип

деятельности, который лежит в основе целостного психического развития

и был назван ведущим.

 Важно иметь в виду, что 1понятие ведущей деятельности 0,

предложенное А.Н. Леонтьевым, есть прямая конкретизация социальной

ситуации развития в том или ином возрасте.

 \098\

 Социальная ситуация развития 1 в данном возрасте 0 представляет собой

исходный момент для всех изменений. Она определяет формы и путь,

следуя которому ребёнок приобретает новые формы личности, когда

социальное становится индивидуальным.

 Выяснив ситуацию развития, мы вслед за этим должны выяснить, как

из жизни в этой ситуации необходимо возникают и развиваются

новообразования, свойственные данному возрасту.

 Социальная ситуация развития - это 1отношение 0 ребёнка к социальной

действительности, которое реализуется посредством деятельности.

Правомерно в этом случае использовать термин 1 0"ведущая деятельность"

как синоним термина "социальная ситуация развития".

 Изменение места, занимаемого ребёнком в системе общественных

отношений, есть то первое, что надо отметить, пытаясь подойти к

решению вопроса о движущих силах развития его психики. Каждая стадия

развития характеризуется ведущим типом деятельности. Признаком

перехода является именно смена ведущего типа деятельности.

 \099\

 Ведущая - это такая деятельность, которая обусловливает

главнейшие изменения в психических особенностях ребёнка в данном

периоде его развития. Ей присущи признаки: 1) от неё зависят основные

психические изменения ребёнка в данный возрастной период, 2) внутри

неё возникают и перестраиваются частные психические процессы.

 Хотя каждому возрастному периоду свойственна определённая ведущая

деятельность, это не значит, что отсутствуют или бывают ущемлены

другие виды деятельности. В дошкольном периоде, кроме игровых,

встречаются элементы учения и труда, однако не они определяют характер

основных психических изменений в данном возрасте: их особенности

зависят от характера игр.

 Игровая деятельность, свойственна детям и других возрастных

периодов. Однако ведущей она у них не является (у младших школьников

ведущей является уже учебная деятельность).

 Л.С. Выготский писал: "Процессы, являющиеся 1центральными 0 в одном

возрасте, становятся побочными в следующем, и обратно - побочные

линии развития одного возраста становятся центральными в другом, так

как меняется их значение и вес в общей ситуации развития".

 \100\

 С учётом изложенного можно сформулировать следующие проблемы:

 1) проблема определения объективно возникающих общественных

 задач, оказывающих влияние на психическое развитие детей -

 разработка проблем 1истории детства 0;

 2) проблема создания развёрнутой периодизации психического

 развития ребёнка;

 3) проблема более чёткого определения понятия "ведущая

 деятельность" применительно к каждому возрастному периоду;

 4) проблема изучения объективной структуры этой деятельности,

 условий и механизмов превращения этой деятельности в форму

 субъективной активности ребёнка, закономерности возникновения

 и развития психических особенностей и качеств личности ребёнка

 посредством деятельности;

 5) проблема разработки таких педагогических рекомендаций,

 применение которых позволит создать благоприятные условия для

 использования скрытых резервов развития психики в том или ином

 возрасте.

 {V: Очень важно прислушаться здесь к Юнгеру и Зинченко,

 которые в один голос утверждают, что технический

 "проектантский" подход и желание "учесть резервы" всегда

 есть свидетельство оскудения этих самых резервов. И тут

 надо начинать разбираться в причинах этого оскудения. А

 причина, как правило, кроется в самой наличной системе

 1искусственного 0 обучения и образования, неразумно

 разбазаривающей эти 1естественные 0резервы!}

 \101\

 Психическое развитие ребёнка происходит в процессе присвоения им

исторически выработанных форм культуры. Присвоение это не есть

пассивное приспособление индивида к сложившимся условиям общественной

жизни. Оно выступает как результат воспроизводящей деятельности

ребёнка, овладевающего способами ориентации в предметном мире и

средствами преобразования последнего.

 Необходимо изучать, во-первых, ту общественную деятельность,

которая воплощена в формах человеческой культуры (это область

логико-психологических исследований), во-вторых, ту деятельность

ребёнка, которая позволяет ему усвоить подлинное значения этих форм

(данная область исследований и есть собственно психологическая).

 Возникает и более общая проблема: каковы критерии адекватности

индивидуальной деятельности ребёнка соотвествующей деятельности людей,

в чём различие такой адекватности и прямой тождественности этих видов

деятельности?
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 Остановимся на периодизации детства. Приведём сначала указанную

периодизацию.

 1. 1 Непосредственно-эмоциональное общение 0 со взрослыми присуще

младенцу с первых недель жизни и до года. Формируется 1потребность в

 1общении 0 с другими людьми, 1 эмоциональное отношение 0 к ним, 1 хватание 0 как

основа действий с вещами, ряд 1 перцептивных действий 0.

 2. 1 Предметно-манипулятивная деятельность 0 характерна для ребёнка

от 1 года до 3 лет. Ребёнок воспроизводит 1 общественно 0 выработанные

способы действия с вещами; у него возникает речь, смысловое

обозначение вещей, 1 обобщённо-категориальное восприятие 0 предметного

мира и 1 наглядно-действенное 0 1мышление 0. Центральное новообразование

этого возраста - появление 1 сознания 0 в виде собственного детского "Я".

 3. 1 Игровая деятельность 0 (от 3 до 6 лет). В игре развиваются

 1воображение 0и 1символическая функция 0, ориентация на смысл отношений и

действий, 1способность к выявлению в них моментов управления 0.

 4. 1 Учебная деятельность 0 (от 6 до 10 лет). На её основе возникает

 1теоретическое сознание 0 и 1 мышление 0, развиваются способности (рефлексия,

анализ, мысленное планирование), а также мотивы учения.

 \103\

 5. 1Общественно значимая деятельность 0 (с 10 до 15 лет) включает

такие её виды, как трудовая, учебная, общественно-оганизационная,

спортивная и художественная. Появляется умение 1строить 0 1общение 0 в

различных коллективах с учётом принятых в них норм, рефлексия на

собственное поведение, умение оценивать возможности своего "Я", то

есть 1 практическое сознание.

 {V: Это и последующее изложение ведётся в духе положений

 Дж. Дьюи.}

 6. 1 Учебно-профессиональная деятельность 0 (от 15 до 18 лет).

Благодаря ей развивается потребность в труде, 1 профессиональные

 1интересы 0, формируются элементы исследовательских умений, способность

строить свои 1 жизненные планы 0, основы мировоззрения 1.

 Отдельные виды этой воспроизводящей деятельности нельзя

сформировать в произвольно взятой последовательности. Так трудовую

деятельность можно сформировать лишь на основе игровой и учебной, а

учебную - только на основе игровой, проскольку учение направлено, в

частности, на овладение такими абстракциями и обобщениями, которые

предполагают наличе у ребёнка воображения и символической функции, как

раз и складывающихся в игре.

 Возникает вопрос: почему порядок следования и смена ведущих типов

деятельности совпадают с расчленением образования на соответствующие

ступени?

 Если рассматривать структуру образования как систему, которая

ориентируется на исторически складывающийся опыт психического развития

детей, то расхождения между периодами психического развития детей и

расчленением ступеней образования не будет.

 \104\

 Вернёмся к характеристике возрастных периодов. В первые недели

ребёнок беспомощен. Но "создающаяся социальная ситуация определяет

направление, в котором реализуется активность ребёнка, - направление к

предметам окружающего мира через другого человека".

 Сила ребёнка в возможности его сотрудничества со взрослыми, в

овладении им способами ориентации взрослых и средствами их

деятельности. Установить сотрудничество со взрослыми как посредниками

- такова задача, которую жизнь ставит перед ребёнком.

 Она решается путём непосредственно-эмоционального общения

взрослых с ребёнком, которое выступает в качестве ведущей

деятельности. Уже в первые месяцы жизни у младенца возникает общение.

 \105\

 Оно обнаруживается в улыбке, с помощью которой он привлекает

взрослого, задерживает около себя. В конце 2-го месяца жизни

появляется комплекс оживления: двигательное оживление и вокализация

при приближении взрослого. Этот комплекс имеет коммуникативное

значение.

 Начинает формироваться положительное отношение ко взрослому,

который из средства существования становится и предметом его

потребности. Эта потребность служит основой всей его

жизнедеятельности.

 Потребность субъекта в общении есть потребность в оценке, которую

субъект получает и которую сам даёт. Взаимная оценка приводит к

познанию человеком своих возможностей и возможностей других людей.

Данная потребность обнаруживается у младенца ещё до начала

формирования у него каких-либо манипулятивных действий.

 Такой факт коммуникации, как вскидывание ручек (один из

компонентов комплекса оживления), становится основой возникновения

действий хватания - этого фундаментального явления в развитии

человеческой деятельности. Перцеаптивные действия также первоначально

формируются в процессе общения со взрослыми, а затем только

переносятся на другие ситуации.

 В конце первого полугодия потребность в общении начинает

перестраиваться. Фомируется потребность в общении со старшими

партнёром по 1совместно 0- 1разделённой 0 деятельности. Складываются, так

сказать, "деловые" мотивы общения со взрослыми.

 \106\

 Итак, первая потребность у человека - это потребность в другом

человеке - потребность в общении. Появляются такие новообразования,

как психическая общность с другими (прежде всего с матерью),

эмоциональное отношение к ним, хватание предметов, ряд перцептивных

действий.

 Уже в младенческом возрасте ребёнок овладевает 1 человеческой

формой построения отношений к миру: через оценку своих возможностей

другими, через оценку возможностей других, через сотрудничество с

другими.

 Эта форма выражает сущность человеческого сознания как идеального

представительства в деятельности одного позиций других человеческих

индивидов. Поэтому Л.С, Выготский такое новообразование, как общность

младенца с матерью, считал исходным пунктом развития сознания.

 {V: Но, работая в "Академии воспитания "нового"

 коммунистического человека", тем не менее не протестовал

 протв отъёма ребёнка от матери сразу же после его

 рождения. И какое тогда могло возникать сознание? }

 Во 2-м полугодии у младенца в сотрудничестве начинает

формироваться предметно-манипулятивная деятельность. Предметные

действия ребёнок усваивает путём подражания, то есть прямого

воспроизведения демонст 1р 0ируемых ему действий. При этом наблюдается

своеобразное явление - усвоенные ребёнком действия начинают как бы

отделяться от предметов и переноситься на другие.

 {V: Здесь эти хитрейшие существа осваивают наиглавнейшую

 мыслительную процедуру - растождествление!}

 \107\

 У детей дошкольного возраста развиваются новообразования,

связанные с речью. Возникающая речь становится средством общения со

взрослыми. Благодаря речи иное качество приобретает и восприятие: оно

становится предметно-категориальным.

 "Речь, - писал Л.С. Выготский, - меняет структуру восприятия

благодаря общению. Она анализирует воспринимаемое и категоризирует

его, знаменует собой вычленение предмета, действия, качества и т.д."

 {V: У Дж. Дьюи эта точка зрения резко критикуется. См.

 howweth1.txt. Дьюи считает более важной "метафору по

 схо 1д 0ству и по смежности, а не обобщение, для выполнения

 которого ребёнок уже должен быть профессором философии."}

 При выполнении предметных действий ребёнок начинает различать их

структурные компоненты: смысл, средства, операции. Возникает

наглядно-действенное мышление. При решении наглядных задач ребёнку

требуются "орудия", которые начинают опосредствовать его мышление.

 Центральное новообразование преддошкольного возраста - сознание в

собственном смысле слова - становится подлинным, когда начинает

опосредствоваться речью.

 Начинают осмысливаться в речи и предметы, и собственная

деятельность, когда возможно уже деятельное сознательное общение с

другими, а не прямая социальная связь, которая была в младенческом

возрасте. Происходит возникновение исторического сознания человека,

существующего для других.

 \108\

 _Л.С. Выготский .: "Обобщение есть призма, преломляющая все функции

сознания. Связывая обобщение с общением. мы видим, что обобщение

выступает как функция сознания. Все акты сознания есть обобщение".

 С сознанием у 3-летнего ребёнка тесно связано противопоставление

своих самостоятельных действий совместным действиям со взрослыми. Это

хорошо известный в детской психологии феномен "Я сам!", который

свидетельствует о выделении собственного детского "Я".

 Ребёнок становится субъектом действий. Он стремится к выполнению

действий, которые наблюдает у взрослых и которые явно ему не по силам.

Это противоречие разрешается в форме игры, которая становится новой

ведущей деятельностью, фиксируя начало дошкольного периода (от 3 до 6

лет).

 В игре ребёнок желает действовать как взрослый (как видел или как

рассказывали). И его игровое действие соответствует, своеобразно,

действиям взрослых. Дети педантично следят за точностью

воспроизведения действий, за их порядком (например, при исполнении

роли "врача" малыши стремятся воспроизвести порядок действий во время

прививок).

 Игра позволяет ребёнку выполнять действие при отсутствии условий

реального достижения его результатов. Мотив не в получении результата,

а 1в самом процессе 0: "лошадь" заменяется палочкой, а ребёнок едет, так

как ему важно 1ехать 0, а не доехать. Он "управляет автомобилем", сидя на

стуле и поворачивая колёсико, выступающее в функции "руля"; ему-то

важно "управлять".
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 Действие в игре и его операции сами по себе реальны. Однако

наблюдается явное несовпадение содержания действия и его операций.

Ребёнок выполняет игровое действие в 1 воображаемой ситуации - 0 лишь

тогда с палочкой можно поступать как с лошадью.

 ┌────────────────────────┐

 │ 1Игровое действие 0 │

 │ 1развивает воображение. 0 │

 └────────────────────────┘

 В игре ребёнок принимает на себя те роли, которые соответствуют

отдельным функциям взрослых, и вносит в свою игру нормы отношений,

связанных с этими функциями.

 В игре происходит воспроизведение этих отношений в совместной

деятельности. Ребёнок производит действия, конечно, перенося их с

одних предметов на другие (предметная "метафора"). При таком переносе

предметы как бы "насыщаются" свойствами, которые им самим не присущи

(в этом корень символической функции, проявляющейся в сознании

человека).

 {V: И отсюда такая дикая любовь к метафорам и иллюзиям,

 вплоть до любви к призракам! Вот этого не понимал Штирнер

 в своей критике.}

 Ребёнок начинает ориентироваться в общем смысле человеческой

деятельности, в том, что действие включено в отношения, направлено на

"других" и оценивается ими. Ребёнок обнаруживает, что сами отношения

имеют иерархическую систему исполнения.

 Выполняя в воображаемых ситуациях функции взрослого и сопоставляя

это с собственным опытом, ребёнок открывает наличие у себя

переживаний. У него возникают новые отношения к самому себе. Эти

преживания обобщаются (аффективные обобщения), у ребёнка появляется

"логика чувств".
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 У него формируется ряд новообразований. Это воображение и

символическая функция, которые позволяют осуществлять перенос свойств

одних вещей на другие (замещение одного предмета другим). Возникает

ориентация на смысл человеческих отношений.

 Ребёнок выделяет особую роль этих отношений, которая придаёт

значение предметным действиям и поступкам. Он в состоянии

ориентироваться в собственных переживаниях. У ребёнка формируется

стремление к общественно оцениваемой деятельности.

 Поступление в школу знаменует начало нового периода - младшего

школьного возраста. Ведущей деятельностью становится учебная. Ребёнок

под руководством учителя овладевает содержанием форм общественного

сознания (науки, искусства, морали, религии, права).

 Понятия, художественные образы, моральнве и религиозные ценности,

правовые нормы имеют 1теоретический 0 характер. В широком смысле понятие

теории является синонимом общественного сознания в наиболее развитых

формах его. Как высший продукт мышления она опосредует всякое

отношение к действительности и является условием подлинно

сознательного преобразования последней.
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 В процессе овладения содержанием форм общественного сознания как

продукта мышления многих поколений (точнее - их теоретического

мышления) у ребёнка складывается отношение к действительности, которое

связано с формированием у него теоретического сознания и

соответствующих способностей (в частности, рефлексии, анализа,

планирования).

 Учебная деятельность выступает ведущей только в младшем школьном

возрасте. Именно тогда у детей возникают 1 лишь 0 основы теоретического

мышления. В последующих школьных возрастах учебная деятельность уже не

является ведущей.

 Развитие теоретического мышления школьников происходит в учебной

деятельности, находящейся в тесной связи с другими видами общественно

значимой деятельности.

 При определении типа ведущей деятельности в подростковом возрасте

у психологов нет единого мнения. Так, Д.Б. Эльконин и Т.В. Драгунова

пришли к выводу, что ведущей детельностью здесь является личное

 1общение 0 сверстников.
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 Оно выступает как практика действия в коллективе, самоутверждение

себя. Центральным новообразованием в данном возрасте становится

чувство взрослости как форма самосознания, позволяющая сравнивать и

обрести образцы для подражания, строить по этим образцам свои

отношения с людьми.

 Личное общение подростков приобретает разностороннее выражение

при исполнении ими социально значимой деятельности - учебной,

производственно-трудовой, общественно организационной, спортивной, -

которая и является здесь ведущей.
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 Особенности этой деятельности подростков ярко обнаруживаются в

творческом производительном труде. Они осваивают нормы трудовых

отношений. Самоутверждение в труде позволяет осознать личную

ответственность перед коллективом за выполнение общественно важного

дела.

 Вместе с тем осуществление перечисленных видов деятельности

способствует удовлетворению их потребности в общении со сверстниками,

признании со стороны взрослых, самовыражению согласно выбранному

идеалу. У подростков формируется 1творческое 0 отношение к труду,

ответственное отношение к делам коллектива, взаимопомощь.

 Участвуя в деятельности с другими людьми, подростки учатся

оценивать их деловые 1и нравственные 0качества, оценивать и собственные

возможности. Общаясь с людьми в разных коллективах (трудовом,

общественном, спортивном и т.д.), подросток овладевает нормами, а

главное - умением гибко переходить от одного вида обшения к другому с

учётом их норм.

 Эти приобретения приводят к возникновению рефлексии на

собственное поведение внутри разных коллективных взаимоотношений,

умения оценивать своё соственное поведение и соё "Я", то есть к

возникновению 1 практического сознания 0 как центрального психического

новообразования (чувство взрослости - одна сторона такого

новообразования).

 Таким образом, не интимно-личное общение, а общение в процессе

выполнения общественно значимой деятельности служит основой

формирования новообразований подросткого возраста.
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 Многие психологи и педагоги полагают, что учение - центральное

(ведущее) дело школьников, в том числе и подростков. Для такого мнения

есть объективное основание, поскольку школа была в основном средством

"насыщения" учащихся информацией.

 Однако подростков необходимо "насыщать" и содержанием других

видов общественно значимой деятельности, создавая реальные возможности

свободного перехода от выполнения одного вида деятельности к другому.

 Ведущая деятельность старшеклассников и учащихся ПТУ - это

учебно-профессиональная. Здесь формируется потребность к труду,

профессиональные интересы.

 {V: Надо обязательно нарисовать общий цикл психического

 развития со всеми новообразованиями, используя и материал

 Выготского! ???}

 Элементы исследования, имеющейся в ведущей деятельности юношей и

девушек, способствуют развитию у них интересов, теоретического

сознания и мышления, которые становятся основой мастерства. Характерны

расширение интеллектуального и нравственного кругозора, углубление

мира внутренних переживаний.

 Общение приобретает форму избирательной дружбы. Юноши и девушки

стремятся к возвышенным идеалам. Это возраст сознательного выбора

жизненного пути. Они строят жизненные планы, думают о перспективах

деятельности. У них формируются гражданские качества, основы

мировоззрения (научные, нравственные, художественные убеждения,

ценностные ориентации и т.д.).
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 Общий итог:

 - у молодого человека должны быть развиты потребности и

 способности к труду;

 - у него должны быть сформированы гражданские качества

 личности, ориентация в таких формах сознания, как научное,

 художественное, нравственное, правовое и религиозное;

 - моложой человек должен уметь общаться в различных

 коллективах;

 Последовательность ведущих типов деятельности, приведенная выше

подвергалась критике. Проанализируем в связи с этим критические

замечания В.А. Петровского.

 Он считает, что в каждом детском возрасте психическое развитие

ребёнка не определяется какой-либо одной ведущей деятельностью: "Для

каждого возрастного периода ведущей является деятельностно

опосредствованный тип взаимоотношений, которые складываются у ребёнка

с наиболее референтной для него группой (или лицом)". [(Петровский А.В.

Проблемы развития личности с позиций социальной психологии// Вопросы

психологии, 1984. N 4, с.20)].

 Итак, правомерность существования ведущего фактора в этих

суждениях не оспорена. Любой сложный объект развивается под влиянием

комплекса взаимосвязанных факторов - и среди них обязательно есть один

системообразующий (его можно назвать ведущим, доминирующим, главным).
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 Однако могут быть различные представления о самом

системообразующем факторе. Многообразие таких предствлений связано с

различным пониманием оснований развития психики и личиности

(соотношения психики и личности).

 Для Н.А. Леонтьева и Д.Б. Эльконина основой развития психики

является развитие деятельности человека, а для А.В. Петровского

психическое входит в состав личности и её развитие определяется

изменением взаимоотношений с окружающими.

 Различие рассмотренных позиций допустимо, и существование

какой-либо одной не опровергает другой. Вместе с тем А.В. Петровксий

полагает, что "взаимоотношения опосредствуются содержанием и

характером деятельности, которые задаёт референтная группа, и общения,

которые в ней складываются".

 С теоретической точки зрения, "опосредствование" означает

"определение" (поэтому деятельность 1определяет 0 взаимоотношения). Но

деятельность "задаётся" референтной группой, а взаимоотношения

"опосредствуются" не только характером деятельности, но и общения.
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 Вычленяется цепочка: основой развития выступает смена референтных

групп, задающих ребёнку многообразные деятельности. По сути решающим

звеном можно считать изменение референтных групп, приводящее к

возможности выбора ребёнком новых деятельностей и новых способов

общения.

 Схема этой цепочки представляет интерес. Однако в ней остаётся

неясной роль деятельности и общения в формировании взаимоотношений

ребёнка с людьми. При такой неясности повисает в воздухе реальное

значение деятельности ребёнка в становлении его личности.

 А.В. Петровский полагает, что учебная деятельность имеет ведущее

значение не только для младшего школьного возраста, но и для всех

школьных возрастов, поскольку в каждой из них усваивают знания, умения

и навыки.

 Это соображение мы отвели выше. Здесь же добавим следующее.

Возраст ребёнка связан с конкретно-историчекими условиями развития

вполне определённой деятельности, которая в изменённой форме

продолжает осуществляться и в более поздних возрастах.

 Возникновение учебной деятельности происходит в младшем школьном

возрасте. Школьник выполняет её в подростковом возрасте. Она

превращается у него в самодеятельность, в способность учиться. Поэтому

в подростковом возрасте учебная деятельность приобретает иное

значение, чем раньше.

 Вместе с тем психические новообразования, возникающие к концу

младшего школьного возраста благодаря учебной деятельности (прежде

всего рефлексия), позволяют в подростковом возрасте овладевать

многообразием других видов деятельности, которые в единстве

представляют новый тип ведущей деятельности, названной нами

общественно значимой.
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 Этот тип деятельности является исторически новым, он оформляется

лишь 1у современных подростков 0 прямо на наших глазах. До сих пор трудно

дать характеристику этому типу деятельности, но уже можно

предположить, что её сущность связана с овладением подростками формами

развитого 1 общения 0 как глубинным овнованием практического сознания.

 Конечно, необходимо проводить серьёзные исследования, чтобы

подтвердить (или отвергнуть) эту гипотезу и выявить подлинно

деятельностные причины развития психики детей подросткового возраста.

 Многоплановость деятельностей подростка в разноликих "референтных

группах" оказывает существенное влияние на развитие у него творческих

возможностей, то есть на становление его личности. Процесс развития

ребёнка сложен и противоречив - на его пути много трудностей. Остро

они проступают в особых возрастных периодах, которые иногда называют

"кризисными". Об этом следует сказать особо.

 В 3, 7 и 11-12 лет дети становятся какими-то особенными, резко

отличающимися от детей других возрастов (у них наблюдаются усиление

стремления к самодеятельности, ряд негативных поступков по отношению к

взрослым и т.п.).
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 Л.С. Выготский тщательно изучил фактическую сторону кризисов 1-го

года жизни, 3 и 7 лет и сделал выводы, относящиеся к сущности этих

поворотных пунктов в развитии ребёнка.

 _Выготский Л.С. .: "Кризис имеет место всегда, во всяком нормально

текущем детском развитии. Когда внутренний ход развития завершил

какой-то цикл, переход к следующему циклу будет обязательно

переломным.

 Сущностью всякого кризиса является перестройка внутреннего

переживания, перестройка, которая коренится в изменении основного

момента, определяющего отношение оебёнка к среде, именно в изменении

побуждений, движущих поведением ребёнка. Перестройка потребностей и

побуждений, переоценка ценностей есть основной момент при переходе от

одного возраста к другому".

 То, что ряд психологов называют "кризисом" в психическом развитии

ребёнка, есть переломный пункт в нормальном течении процесса, когда

одна потребность сменяет другую, одна деятельность сменяется другой.

Правда, развитие в этом случае происходит бурно и стремительно.
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 В переломный период многие дети становятся трудновоспитуемыми (у

школьников, например, снижается уровень интереса к занятиям),

наблюдаются случаи острых конфликтов с окружающими, мучительные

переживания, связанные с ними и т.п. Ребёнок 3 лет превращается в

строптивого, ребёнок 7 лет может стать неуравновешенным, капризным и

т.п.

 У 13-летних подростков наблюдаются случаи снижения

работоспособности; у них нередко отмирают прежние интересы; поведение

некоторых приобретает негативный характер.

 Однако трудновоспитуемость в эти периоды втсречается не всегда.

Здесь наблюдаются большие индивидуальные различия. Многое зависит от

воспитателей.

 При своевременном учёте воспитателями изменений, возникающих в

поведении ребёнка, переломные периоды не приобретают негативных

особенностей, наличие которых и послужило основанием для

неправомерного, но укоренившегося использования термина "кризис".

 "В действительности кризисы отнюдь не являются неизбежными

спутниками психического развития, - писал А.Н. Лентьев. - Неизбежны не

кризисы, а переломы, качественные сдвиги в развитии.

 Наоборот, кризис - это свидетельство совершившегося

своевременного перелома, сдвига. Кризиса может не быть, если развитие

ребёнка складывается не стихийно, а является управляемым процессом -

процессом воспитания."
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 Л.С. Выготский полагал, что наступление переломных периодов

непременно бывает связано с отмиранием чего-то старого. Процессы

отмирания оказываются как бы сконцентрированными именно в таких

периодах.

 Но этим далеко не исчерпывается их значение. Здесь осуществляются

и конструктивные процессы, которые и составляют главный смысл каждого

переломного периода. При вялом и невыразительном протекании этого

периода у ребёнка 3 лет затем наблюдается задержка в развитии

аффективной и волевой сфер его личности.

 У 7-летнего ребёнка наряду с негативными симптомами отмечался ряд

достижений; возрастала его самостоятельность, более содержательными

становились отношения с другими детьми и т.д.

 Новообразования переломных периодов начинают выполнять роль

внутреннего каркаса, который "обрастает" фактурой конкретных мотивов и

определяет направление развития психики в каждом периоде. Они в

последующем как бы растворяются в новообразования стабильных периодов.

 _Леонтьев А.Н. .: "Новообразования кризисов отмирают с наступление

следующего возраста, но продолжают существовать в латентном виде, не

живя самостоятельной жизнью, а лишь участвуя в развитии, которое в

стабильные возрасты приводит к скачкообразному возникновению

следующих новообразований".

 По нашему мнению, истолкование переломных периодов, данное Л.С.

Выготским и А.Н. Леонтьевым, справедливо и может стать основой для

новых исследований. Однако в детской психологии мало таких данных,

которые позволили бы описать всё своеобразие этих периодов и их

подлинную роль в психическом развитии.
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 Психологи, по большей части, изучают особенности протекания

стабильных периодов. Проблема переломных периодов имеет серьёзное

научно-практическое значение. Какие новые психические особенности

будут возникать у шестилеток, которые идут в школу? И чем они

отличаются от аналогичных у 7-летних детей, впервые переступившими

порог школы? От решения этих вопросов многое будет зависеть.

 Необходимо интенсовно изучать особенности переломных периодов в

развитии психики ребёнка. Симптоматика этих периодов качественно

отличается от признаков сензитивных периодов [См. Лейтес Н.С. К

проблеме сензитивных периодов психического развития человека //

Принципы развития в психологии. - М., 1979. С. 198-201].
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 Переломные периоды связаны с процессами смены одной ведущей

деятельности другой. Перед исследователем этих периодов можно

поставить такие вопросы:

 - почему и как внутри ведущей деятельности стабильного периода у

 ребёнка возникает потребность в новой деятельности?

 - каким образом ребёнок находит и опробовывает ту деятельность,

 которая отвечает этой потребности?

 - какие особенности характерны для первых стадий найденной

 ребёнком деятельности, выступающей основой новообразований

 следующего стабильного периода?

 При изучении этих вопросов может быть установлено, что

новообразованием переломного периода будет 1потребность 0в ведущей

деятельности стабильного периода.

 Выше мы приводили слова Л.С. Выготского о своеобразии

новообразований в переходные периоды: они не сохраняются. На наш

взгляд именно таким своеобразием развития обладают процессы

становления потребности и соответствующей ей деятельности.

 Потребность конкретизируется и как бы "снимается" в многообразии

мотивов, действий ребёнка. Однако потребность продолжает латентно

определять ведущую деятельность и формирование её новообразований.

 _3. Происхождение и развитие личности в детском возрасте

 Развитие личности включено в цикл общего психического развития.

По Л.И. Божович, личностным новообразованием первого года жизни

являются "мотивирующие представления", которые освобождают от

"диктата" внешних воздействий и превращают ребёнка 1в субъекта

деятельности. Центральное новообразование у ребёнка 3 лет - "система

Я" и рождаемая ею потребность действовать самому (требование ребёнка

"Я сам").
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 У ребёнка 7 лет личностным образованием служит позиция, когда

ребёнок начинает переживать себя в качестве социального индивида. В

подростковом возрасте таким образованием выступает способность

ориентироваться на цели, выходящие за пределы сегодняшнего дня, а в

юношеском возрасте (15-17 лет) - осознание своей "жизненной

перспективы".

 Говоря о наличии у старших школьников стремления к учению, Л.И.

Божович писала: "Проявление такого стремления ребёнка возникает на том

уровне, когда ему становится доступным осознание себя как субъекта в

системе человеческих отношений... Новый уровень самосознания адекватно

выражается в его внутренней позиции".
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 "Личностным" всё это Л.И. Божович называла, на наш взгляд, по

традиции, идущей ещё от Л.С. Выготского, который пользуясь термином

"личность" очень широко, писал: "То, что принято обычно называть

личностью, является не чем иным, как самосознанием человека,

возникающим в подростковую пору: поведение становится поведением для

себя, человек сам осознаёт себя как известное единство".

 Некоторые психологи считают, что становление личности

осуществляется на всех этапах жизни человека. А.Н. Леонтьев,

полагавший, что ядром личности является определённая иерархия

соподчинённых мотивов деятельности человека, выдвинул предположение,

что эта иерархия впервые обнаруживается у ребёнка в дошкольном

возрасте.

 Согласно нашему пониманию, личность - это человек, обладающий

определённым творческим потенциалом (см. раздел 3 гл. I первой части

книги). В этом русле и рассмотрим основные вопросы происхождения и

развития личности детей.

 Личность ребёнка возникает после 3 лет, когда ребёнок становится

субъектом сознательной деятельности. Однако возникновение личности

связано не с формированием у ребёнка соподчинённых мотивов (хотя и это

важно), а прежде всего с тем, что именно в дошкольном возрасте

 1интенсивно 0 развивается воображение как основа 1творчества.
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 Этапы становления личности ребёнка неотделимы от развития его

творческих возможностей, от развития его воображения. Что такое

воображение? До сих пор отсутствует приемлемая полидисциплинарная

теория воображения. Изложим наше понимание этой проблемы.

 В философско-логической области наиболее интересную

характеристику воображения можно найти в трудах Э.В. Ильенкова.

Воображение развивается как универсальная способность человека,

позволяющая ему правильно видеть то, что 1действительно 0есть в мире. В

актах познания воображение позволяет соотносить общие знания с

единичным фактом, абстракции - с чувственным материалом.
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 Воображение обеспечивает замыкание абстрактного знания на частный

факт, общего на единичное, что даёт решение той или иной задачи,

недостижимое чисто абстрактными мыслительными средствами.

 В поле воображения единичный факт предстаёт в таком ракурсе, в

котором начинает выступать его всеобщий характер. Воображение

позволяет видеть индивидуальность факта в свете всеобщего и, наоборот,

индивидуализировать общее знание, так сказать, "с умом", творчески.

 Воображение сразу схватыват факт в "целом", не производя ещё его

анализа. Воображение - это способность видеть целое раньше его частей.

Творческое воображение опирается на это живое целое, производя его

анализ.

 {V: См. Файл f_zri_pa.txt там в замечаниях конспектёра

 разобрана в рамках цикла памяти Пиаже_Инельдер, как

 именно (на какой фазе) это происходит и 1благодаря чему 0.}

 К сожалению, эти принципиально важные положения не получили

адекватного раскрытия на 1 психологическом 0материале. Вместе с тем

имеется много данных, которые позволяют гипотетически описать процесс

функционирования воображения.

 Благодаря воображению человек создаёт новое: новые образы и

мысли, действия и предметы. Это создание того, что 1ещё никогда не

 1существовало. 0 Воображение противопоставляется процессу имитации. Но

новое всегда связано со "старым", которое подвергается преобразованию,

будучи прототипом, прообразом.

 Как возможно создание нового на основе преобразования

существующего? Известна такая черта образов, как их гибкость и

динамичность, позволяющая расчленять свойства образов, а затем 1 иначе

объединять их.
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 1Эта 0 черта образов - предпосылка воображения. Свойство образа

человек может отделить от других и 1 перенести 0 на такой образ, который

сам по себе им не обладает. И в результате этой 1 сепарабельности 0и

 1комбинаторики 0 возникает 1 новый образ.

 Если, руководствуясь этим новым образом, человек сможет

преобразовать какой-либо реальный предмет, то появляется и 1 новая вещь 0.

 Имеющаяся у человека символическая функция (sym_bol -

составленный, наложенный) заключается в том, что он первоначально

выделяет, а затем замещает характерные особенности одного предмета

каким-либо другим предметом, который начинает выполнять в деятельности

этого человека некоторые функции исходного предмета.

 Так один предмет становится 1средством 0 воплощения функций другого,

выступая при этом как его 1 мера 0 (например, шкала твёрдости предметов

основана на вдавливании алмазного конуса в поверхность материала с

калиброванным усилием. Отсчётом и символом твёрдости является при этом

диаметр выдавленного консом углубления в испытуемом материале).

 В действительных символах выражается сущность некоторых реальных

предметов. Символы служат основанием для создания человеком моделей

предметов. Модели же - это форма абстракции особого рода, в которой

сущностные отношения выражены в наглядно представимых отношениях

знаковых элементов.

 Это своеобразное единство единичного и общего (то есть

чувственного, но одновременно и абстрактного), при котором на передний

план выдвинуто 1 существенное 0.
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 Воображение есть основа символического замещения. Воображение

позволяет человеку выполнять существенные функции одних предметов в

каком-либо другом предмете или символе. Предметное "тело" самого

символа этих функций имманентно (внутренне присуще) не имеет.

 Возможность строить символы направляет человека на создание

качественно новых образов и предметов, не замыкаясь в кругу мелочных и

пустяковых нововведений.

 Особенности воображения и символического замещения изучены

подробно. В работах Е. Торренса выявлены многие черты переноса свойств

и функций одних предметов на образы других.

 Характерные черты символического замещения описаны Д.Б.

Элькониным. Процесс зарождения и развития символической функции

прослежен И. Ивичем [ Covek kao animal symbolicum. Beograd, 1987], а
также Н. Элиасом [Elias N. The Symbol Theory. London, 1991].

 Однако до сих пор почти не изучается такая основная особенность

воображения, как "схватывание" целого раньше его частей. Гибкость и

динамика репродуктивных представлений порой отождествляются с самим

воображением.

 Одно из возможных истолкований смысла основной особенности

воображения может быть следующим. Перенос свойств одного образа на

другой делает последний 1разнородным 0 - возникает задача превращения

такой разнородности в новую однородность.

 {V: Василий просто гений! Он начинает нам показывать, как

 в метафоре чисто "физиологически" - через разбиение при

 наложении - возникает ещё один - более глубокий уровень

 смысла!}

 Для этого перенесённое свойство в качестве некоторой

главенствующей целостности должно переформировывать другие свойства

(части) существующего образа и создать собственные части.

 Иными словами, переносимое свойство в качестве ещё не развёрнутой

целостности используется как средство создания своих частей.

"Схватывание" и "удерживание" целого ранеьше его частей являются

существенной особенностью воображения.
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 Создание новых образов и вещей всегда считалось 1творческим актом 0,

который реализуется 1 воображением 0, 1 символическим замещением и

 1мышлением. 0 В своей координации они направлены на обеспечение

творческих возможностей человека.

 Опишем один случай из истории техники, который иллюстрирует

взаимосвязь перечисленных особеннсотей [См. Заборинский П. Яблочков. -

М.: 1938.]

 Русский учёный П.Н. Яблочков, занимаясь усовершенствованием

дуговой лампы, решал задачу, связанную со следующим обстоятельством. В

лампах угли располагались на одной осевой линии горящими концами друг

к другу. Угли приводили в сопроикосновение и разводили, чтобы зажечь

дугу. Но угли постепенно истрачивались и расстояние между концами

увеличивалось, лампа гасла. Существовало несколько регуляторов

сближения, но все они были неудачными.

 Однажды изобретатель сидел за столом в ожидании обеда и рассеянно

играл карандашом. Случайно он положил его вплотную параллельно с

другим карандашом. И вдруг рассеянность как ветром сдуло. А что если

расположить в лампе угли параллельно и рядом почти вплотную и создать

дугу между концами?

 Но для этого потребуется перегородка между ними (вроде деревяной

оболочки карандашей), чтобы дуга не срывалась на всю длину стержней,

которая будет выгорать (истрачиваться) с той же скоростью, что и

стержни. Кроме того нужно как-то зажигать дугу. Для этого сгодится

раскаляющаяся и испаряющаяся проволочка.

 Яблочков перепробовал сравнительно небольшое число материалов для

проволочки и перегородки и быстро остановился на меди и на каолине.

Задача была решена. Так была изобретена "свеча Яблочкова".

 Как видим, учёный при решении 1 мыслительной задачи 0 опирался на

воображение и сделал изобретение. Содержание этого 1творческого акта

состояло в том, что от карандашей, лежавших рядом на столике, была

отвлечена их "параллельность" и перенесена в ситуацию расположения

углей - возник 1образ-замысел 0 лампы нового типа.
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 Воображение наиболее интенсивно развивается в недрах

 1художественного сознания 0 людей. Искусство развивает воображение как

"всеобщую универсальную человеческую способность, которая, будучи

развитой, реализуется в любой сфере деятельности - и в науке, и в

политике, и в быту, и в непосредственном труде".

 Учёному важно обладать развитым эстетическим чувством красоты,

возникающим благодаря воображению, чтобы "верно схватывать образ

"целого", до того как будут "проверены алгеброй" все частности этого

"целого". [Ильенков Э.В. О "специфике" искусства. // Вопросы

эстетики.-М., 1964, вып. С. 60-61.]

 Творческое мышление опирается на силу воображения, которая сама

развивается в сфере художественного сознания, в сфере искусства.

Художественное и научное сознание тесно связаны, а художественное и

умственное их воспитание неотрывны друг от друга.

 Изложение материалов о развитии детского воображения

целесообразно провести с учётом одного положения Э.В. Ильенкова,

затрагивающего проблему 1 генетической 0 связи воображения с восприятием.

 "Уметь видеть предмет по-человечески, - писал Э.В. Ильенков, -

значит уметь видеть его "глазами другого человека", глазами всех

других людей, значит уже в акте созерцания выступать в качестве

полномочного представителя "человеческого рода"..." Это умение

вызывать к жизни способность, которая называется "фантазией" - ту

самую, которая позднее в искусстве достигает высот развития".
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 Такая особенность воображения, как "схватывание" целого раньше

частей, позволяет 1интегрально 0видеть предметы глазами "всех других

людей" (в том числе и людей угасших поколений). "Он не вынужден для

этого воображать себя на месте каждого из этих людей". 1Этим 0образ

воображения существенно отличается от образов памяти и воспоминаний.

 Генезис предметного восприятия, воображения и сознания тесно

связаны. Сознание невозможно без воображения, а само воображение

"организует" воспритие.

 Все они вместе служат основой творческой деятельности человека,

порождающей его личность. Трудно что-либо сказать о личности человека,

не раскрыв творческого потенциала его деятельности. Один из источников

этого потенциала следует искать в едином развитии восприятия,

воображения и сознания.

 Как показано Д.Б. Элькониным, развитие сенсорики в первые месяцы

жизни ребёнка включено в его 1взаимодействие 0с ухаживающими взрослыми.

В отличие, например, от детёныша шимпанзе, у человеческого младенца

развитие сенсорики с самого начала происходит в процессе становления

 1коммуникативных 0функций.

 В конце 2-го в начале 3-го месяца жизни у ребёнка появляется

своеобразный "комплекс оживления" при виде взрослого, ничего подобного

нет у детёныша шимпанзе. Уже первое хватание предметов (то есть

возникновение сенсомоторики) происходит в 1совместных 0действиях ребёнка

со взрослыми.
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 На основе актов хватания бурно развивается восприятие. Но это

манипулирование опосредствуется взрослым, который рукводит предметными

действиями ребёнка. Предлагая конкретные игрушки, взрослый уже

"программирует" операции, которые необходимы ребёнку для обращения с

ними.

 Движения ребёнка (а восприятие неотделимо от них) подчиняются

 1заданным 0свойствам предмета, свойствам, связанным с общественно

выработанным способом его употребления. Путём совместных действий

взрослый передаёт ребёнку 1образец 0этого способа, осуществляя 1поощрение

 1и контроль 0 за ходом его формирования.

 Д.Б. Эльконин описал процесс формирования у ребёнка образа

действия. Взрослый вместе с ребёнком начинает, а ребёнок действие сам

заканчивает. Ребёнок 1прослеживает 0действие взрослого, 1опробывает 0его

при попытках правильного выполнения.

 Особое значение 1содействия 0взрослого отметил Б.Г. Ананьев. Это

содействие выполняет функции коммуникации и оценки. Это является

расшифровкой выражения, которое мы привели раньше: ребёнок "видит"

предмет и "глазами других людей".
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 Воображение возникает и начинает выполнять свои функции уже на

первых этапах формирования предметного действия. Оно позволяет ребёнку

уловить 1 общий смысл 0 действия.

 "Свёртывание" всего этого в самостоятельном действии также

происходит благодаря воображению, которое позволяет индивидуальному

восприятию и действию иметь 1общественный 0и тем самым 1сознательный

характер.

 Закономерности генезиса воображения изучены пока мало, хотя и

накоплен большой фактический материал, которому необходимо придать

теоретическую форму (особенно учитывая роль речи).

 Имеются данные, свидетельствующие о проявлении воображения ещё в

доречевой период жизни ребёнка [см. Палагина Н.Н. Доречевые формы

воображения в действиях с предметами детей вторго года жизни //

Ребёнок в раннем и дошкольном детстве. - Фрунзе, 1982].

 Возникновение воображения и сознания приходится на младенческий и

ранний возраст. Здесь рождаются предпосылки личности (но именно

предпосылки в виде ранних форм воображения). Благодаря им с 3 лет

у ребёнка начинает складываться личностное или творческое содержание

его деятельности.

 О связи развития воображения с игрой написано немало работ. Это

отмечается многими. Так, Л.С. Выготский писал: "Игра ребёнка есть

творческая переработка пережитых впечатлений, комбинирование их и

построение из них действительности, отвечающей влечениям самого

ребёнка. Стремление ребёнка к сочинительству является такой же

деятельностью воображения, как и игра".

 \135\

 Игра дошкольников способствует развитию у них воображения,

позволяющего им придумывать замыслы коллективных игровых действий. С

нашей точки зрения, как раз в "замысле" обнаруживается умение "видеть"

целое раньше его частей. "Замысел" ведь нужно раскрыть через части. У

детей 6-7 лет новый образ строится ими в процессе 1 свободного

оперирования представлениями.

 Существенно следующее: в дошкольном возрасте наряду с игрой

большую роль в развитии воображения имеют художественная деятельность,

конструирование, элементы труда и учения, нравственного 1 воспитания

детей.

 \136\

 С 3 лет ребёнок начинает выполнять свои действия относительно

самостоятельно, может "идти от замысла к его воплощению, от мысли к

ситуации, а не от ситуации к мысли". Общение со взрослыми сохраняется,

но приобретает иную форму.

 Происходит распад непосредственно совместной деятельности со

взрослыми - ребёнок начинает отделять действия и себя от взрослого.

Появляются тенденции к самостоятельным действиям. Теперь возникло

 1опосредственное присутствие 0 взрослого в этих действиях.

 Большое значение имеют художественное и умственное воспитание.

Особенности художественного творчества дошкольников изложены во многих

публикациях. Проблема умственного воспитания освещена меньше.

 Остановимся на ней подробнее.

 Умственное воспитание направлено на формирование познавательных

умений (например, умения сравнивать и обобщать) и познавательных

мотивов (любознательности). Оно призвано формировать у ребёнка виды

предметного и умственного экспериментирования.

 \137-138\

 В процессе своего развёрнутого осуществления экспериментирование

ребёнка опирается на воображение. Умение "схватывать" целое раньше

его частей формируется у ребёнка при выполнении так называемой

режиссёрской игры, когда он одновременно занимает позиции разработчика

сюжетов, постановщика и исполнителя ролей.

 Формирование элементов конструкторского творчества выражается в

новизне замыслов, в переходе детей от одиночных поделок к сюжетному

конструированию.

 При обучении школьников умению предвидеть изменения в растущем

цветке было обнаружено, что важным способом усвоения детьми этого

умения служит построение ими (в словах и рисунках) конкретного образа

 1нового 0 состояния растения.

 Многие дети 1 самостоятельно открывали 0 и формимровали образы

простых регулярных изменений в природе. Дети в дошкольном возрасте

способны к элементарным формам 1 познавательного творчества 0 наряду с

художественным (по всей вероятности, они способны и к 1нравственному

 1творчеству 0).

 Это означает, что именно в школьном возрасте у ребёнка

формируется каркас личностного уровня деятельности. К концу этого

возраста дети могут стать субъектами, обладающими 1личностью 0.

 \139\

 Мы проследили становление 1исходных форм личности 0. Изложим наше

понимание её дальнейшего развития в школьном возрасте. Между школьным

и дошкольным периодами есть существенные различия. Дошкольники ещё не

включены в жёсткую систему занятий. Взрослые больше стремятся их

воспитывать, чем обучать.

 Дошкольники играют только по собственному желанию - "заставить"

их играть невозможно. С первых дней пребывания в школе дети попадают в

жёсткую систему, в которой доминирует 1 обучение 0, направленное на

одностороннее культивирование у них репродуктивного мышления.

 Художественное, нравственное и физическое воспитание находятся на

втором плане по сравнению с преподаванием "научных дисциплин".

Школьников нередко "заставляют" учиться: они лишь объекты

учебно-дисциплинарных воздействий системы образования. Эта система не

создаёт условий, которые необходимы для развития творчества

школьников, их личности.

 \140\

 Обновление школьного образования должно быть нацелено прежде

всего 1на приоритет 0 в нём всех форм 1 воспитания личности 0 учащихся,

которые сами могут выступать в нём как подлинные субъекты своей

деятельности, могут овладеть основами разумно-теоретического,

рефлексирующего сознания и мышления и общей ориентацией в "высоком"

искусстве.

 Это очень значимо для развития личности. Обновлённое начальное

образование может быть периодом формирования личности рефлексирующего

субъекта.

 В подростковом возрасте ведущим может стать тот тип деятельности,

который формирует у подростков способность к гибкому общению в

различных коллективах, ориентацию в сфере нравственности.

 \141\

 Наличие у подростков способности к общению, элементов

практического сознания, общей ориентации в сфере нравственности и тяги

к художественному творчеству служат хорошим основанием для

осуществления ими таких действий, за которые подростки уже начинают

нести моральную и дисциплинарную ответственность.

 Этот возраст - период формирования личности ответственного за

свои действия субъекта. Возрасту раннего юношества характерна

учебно-профессиональная деятельность. К концу этого возраста молодые

люди готовы сознательно совершать общественно значимые действия. Пока

только 1 готовы 0, но уже и это может служить показателем высокого уровня

уровня развития личности.

 Такая готовность становится реальностью в позднем юношестве.

Здесь они сталкиваются с неожиданными ситуациями, в которых нужно

искать и реализовывать правильный выход, концентрируя возможности

мышления, воображения, воли, нравственной стойкости.

 Данная сфера требует нравственных и гражданских поступков, именно

в них выражается подлинный творческий потенциал молодого человека.

Этот потенциал является показателем зрелости его личности.

 \142\

 Развитие личности 1 неотделимо 0 от общего психического развития.

Личность развивается на основе синтеза разных видов деятельности и

разных психических образований (прежде всего воображения и сознания),

которые имеют неодинаковый удельный вес, в тот или иной возрастной

период, определяя творческий потенциал ребёнка. Становление этого

потенциала изучено пока мало.

 Нельзя выявить глубины творческого потенциала, оставаясь в

пределах устоявшихся форм деятельности, так как в других условиях

жизни и в других системах обучения 1этот потенциал может существенно

 1меняться 0.

 Проведённое рассмотрение проблем развития личности как бы

"привязано" к сфере образования. Почти не затрагивался спектр всех

условий жизни детей.

 Но система образования как раз и создана в истории для

целенаправленного формирования личности. Если она не достигает цели,

то это говорит лишь о её неполноценности. Ясно, что внеобразовательные

сферы жизни ребёнка, конечно, оказывают влияние на развитие личности.

 \143-144\

 _Л.С. Выготский .: "Если понимать творчество как создание нового, -

легко прийти к выводу, что творчество является уделом всех. Оно

является нормальным и постоянным спутником детского развития. Типичные

особенности детского творчества выясняются лучше всего не на

вундеркиндах, а на обычных нормальных детях". Из этого выводва

проистекает оптимистическая педагогическая идея.

 И ещё один вопрос.

 Раскрывая своё общее понимание личности, мы выше специально

выделяли создание чего-то "нового" 1 в общественной жизни 0. В отношении к

взрослому человеку это допустимо, но, естественно, к детям эта мерка

не подходит.

 Как же здесь поступить?

 Предварительный ответ следующий.

 В детском возрасте личность ещё только 1 формируется 0. Развивается

именно "личность" человека. Дети уже умеют находить нестандартные

решения задач в художественной, познавательной и нравственной сферах.

 Важно обратить внимание на особенности развития вундеркиндов,

которые раньше, чем "обычные" дети, создают "общественно-объективное

новое". К таким детям можно отнести маленького Моцарта и рано

скончавшуюся русскую девочку Надю Рушеву, выставка рисунков которой,

прошедшая после её смерти, поразила и профессиональных художников.

 Индивидуальное развитие этих детей может во многом дополнить

развитие личности обычных детей - и то и другое необходимо для

построения соответствующей теории.

 1завершён!

